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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMIARIDO — UFERSA
PRO-REITORIA DE GRADUACAO - PROGRAD

SUBPROJETO - PIBID 2022

PEDAGOGIA
| - Area de iniciacdo a docéncia
Pedagogia
Curso(s) participante(s)
Licenciatura em Pedagogia — CMA
Il - Nucleo(s)
Quantidade de Nucleo(s) Quantidade de discentes de Iniciacdo a Docéncia
5 48 + 12 voluntéarios
Total 60

111 - Descreva os objetivos especificos do subprojeto.

Nucleo 01 - Angicos

1. Propiciar aos estudantes da Licenciatura em Pedagogia vivenciar o ambiente escolar, desde
0 inicio da sua insercdo no programa, para que possa conhecer as condicGes estruturais e
didatico-pedagdgicas da escola,

2. Conhecer e problematizar o planejamento e a execucdo das atividades pedagdgicas com e
sem uso de TDICs, observando o lugar da criatividade no fazer docente no contexto da
educacao basica do semiarido potiguar,

3. Criar materiais didaticos com uso das TDICs que abordem a aprendizagem criativa e
metodologias ativas para contribuir na resolucdo de problemas de ensino/aprendizagem
detectados nas escolas,

4. Produzir registros das mais diversas formas para socializacdo da experiéncia formativa
como: relatos de experiéncia em formato de artigos cientificos, videos curtos com sugestdes
de atividades e guia contendo sequéncias didaticas abordando o viés criativo da
aprendizagem com uso das TDICs.




Nucleo 02 - Afonso Bezerra

1) Desenvolver praticas educativas que articulem a reflexdo sobre o processo de formacéo do
Curso de Licenciatura em Pedagogia e a préxis docente nas escolas campo de atuacéo de
modo que se promova ac¢des pedagogicas inovadoras e interdisciplinares;

2) Produzir coletivamente materiais académicos a partir de relatos de experiéncia sobre
situacOes de aprendizagens desenvolvidas nas escolas campo de atuacao;

3) Problematizar de modo interdisciplinar o planejamento e a execucdo de atividades
pedagogicas por meio de tecnologias educacionais e de diferentes linguagens aplicadas as
necessidades locais das escolas do contexto regional do Semiarido;

4) Desenvolver estudos e experiéncias no ambiente escolar que promovam a interse¢do entre o
conhecimento sobre 0 meio ambiente, a educacéo e a sociedade;

5) Desenvolver atividades que promovam a problematizacdo, a conscientizacdo e a
publicizacdo de questbes ambientais;

6) Fomentar estudos sobre solucGes de problemas socioambientais que envolvam a relagdo dos
processos de producdo, do consumo, da ética, da tecnologia e contexto sécio-histérico;

7) Fomentar estudos sobre temas emergentes necessarios a compreensdo da espacialidade
contemporanea, tais como questfes étnicas-raciais, conflitos socioambientais, problemas
urbanos e rurais, violéncia no campo e na cidade;

8) Fomentar estudos sobre novas formas de leitura da realidade e da espacialidade
contemporanea a partir da linguagem cartografica, da tecnologia computacional, das artes
(mdsica, literatura, cinema, arte visual).

IV - Liste as metas a serem alcancadas e seus respectivos indicadores de acompanhamento.

Meta 1 Indicador 1 — N° de formac®es realizadas:
Realizar 10 momentos formativos sobre e 04 rodas de didlogos formativos
TDICs na educagdo, marcos regulatérios, sistematicas;
programas governamentais; concepc¢do de e 02 seminarios;
criatividade na  perspectiva  historico- e 04 estudos coletivos com auxilio de
cultural, planejamento pedagdgico, questdes reflexivas norteadoras e
sequéncias didaticas, escrita académica, fichamentos para mediar a aprendizagem
diario vivencial, fichamentos e producéo de dos licenciandos.
videos educacionais.
Meta 2 Indicador 2 — NUmero de observacdes efetivadas:
Efetivar 08 momentos de observacdo para e 01 relatério sobre a andlise do projeto
identificar a orientacdo das praticas politico-pedagdgico da escola-campo;
educacionais e objetivos do ambiente e Elaborar 01 instrumento para realizagdo de
educacional. avaliacdo  diagndstica de alunos e
professores;
e Confeccionar 08 de diarios de campo com




descricdes reflexivas sobre observacdo das
praticas pedagogicas.

Meta 3 O indicador 3: N° de avaliacdo diagndstica
realizada.

Produzir 01 avaliacdo diagndstica para
conhecer o perfil socioeconémico e cultural
dos alunos e as condicOes estruturais e
didatico-pedagdgicas da escola-campo.

Meta 4 Indicador 4: n° de material de apoio criado:
Criacdo de 01 material de apoio ao processo e 04 reunides sistematicas para estudo,
formativo  de  professores(as), com selecdo de softwares e plataformas digitais,
incorporacdo das TDICs, aprendizagem e 02 relatorios de andlises da organizacao
criativa e metodologias ativas. curricular da escola-campo e BNCC,

e 01 guia contendo sequéncias didaticas que
exemplifiquem atividades que estimulem a
criatividade e uso das TDICs.

V - a. Municipios das escolas em que a IES pretende desenvolver o subprojeto.

Angicos (RN)

Afonso Bezerra (RN)

V - b. Descreva o contexto social e educacional dos municipios informados no item anterior,
explicitando a relacéo entre a realidade descrita e as atividades propostas para o subprojeto.

O subprojeto tem intengdes de ser executado no municipio de Angicos e Afonso Bezerra,
RN. Angicos é caracterizado pela presenca e influéncia da pecuaria e da agricultura familiar na
economia local, € um dos municipios mais importantes da sua microrregiao, configurando-se como
cidade polo que segundo o IBGE (2022), cerca de 80% da populacdo economicamente ativa
dedica-se a agropecuaria. Angicos possui festejos historicos e culturais, 0os quais impactam também
em sua economia, tais como: festas de padroeiros e festejos juninos. Em relagdo ao contexto
educacional, Angicos conta com instituicGes que atendem a demanda da educacdo bésica publica
(rede municipal, estadual) e particular, além da Universidade Federal, a nossa UFERSA.

Para analisar essa realidade nos reportamos ao Indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica (Ideb), que foi criado em 2007 para monitorar o desempenho da educagdo no Brasil. Ele
retine, em um sO indicador, os resultados de duas dimensfes de qualidade da educacdo: o fluxo

escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. O indice € calculado a partir dos dados sobre




aprovacao, obtidos no Censo Escolar, e dos resultados do Saeb. Em uma consulta ao Ideb de 2019
(considerando a média do estado do RN em instituices publicas), em especifico aos dados dos
anos iniciais do ensino fundamental (4° e 5° ano), constatamos leve crescimento no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica, em relacdo a 2017. Em 2019, o Ideb foi de 4,7 pontos, o
que representa um aumento em relacdo a edi¢do anterior, e segue a tendéncia de evolucdo das
outras edicOes. Especificamente em Angicos, RN, em relacdo ao 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental, o indice de 2019 do Ideb marca 4,8 pontos. Apesar do crescimento observado, tanto
a nivel de estado, como especificamente no municipio de Angicos, RN, possivel niucleo para
implantacdo deste subprojeto, ambos ainda estdo distantes do indice registrado na média nacional
para 0s anos iniciais, 5,9, em 2019.

O fato de estarmos focalizando os anos iniciais do Ensino Fundamental, justifica-se pela nossa
intencdo de pautar as acBes deste subprojeto em escolas-campos que abarquem 0s anos iniciais do
ensino fundamental nos municipios de Angicos e Afonso Bezerra (RN). Relacdo de possiveis
escolas campo de atuacgdo: Escola Professora Maria Odila (Municipal) Angicos, Escola Espedito
Alves (Municipal) Angicos, Escola Francisco Alexandre Lopes (Municipal) Angicos, Escola
Estadual José Rufino (Estadual) Angicos, Escola Estadual Joana Hondrio da Silveira (Estadual)
Angicos, Escola Municipal Professora Julia Amélia Cruz (Municipal) Angicos, Escola Estadual
José Avelino (Estadual) Afonso Bezerra, Escola Estadual Gildecina Bezerra (Estadual) Afonso
Bezerra, Escola Maria De Filomena (Municipal) Afonso Bezerra.

Esperamos que a implantacdo desse subprojeto, nas referidas cidades, favoreca uma
melhoria desses dados, mediante as atividades que serdo articuladas entre o PIBID, a UFERSA e a
escola. Associado a esses indices, outros desafios nos levam a insercao de escolas dos anos iniciais
publicas do municipio de Angicos e Afonso Bezerra no programa, como as dificuldades de acesso
e precarizacao da infraestrutura escolar, auséncia de materiais instrucionais sobre o trabalho com a
criatividade e espagos ‘maker” nas escolas, espagos estes, que contribuem para proporcionar a
criagdo de materialidades que respaldam o trabalho criativo do professor em sala de aula.
Poderiamos ainda mencionar os indices de reprovacdo e evasdo escolar, auséncia de formacao
inicial e continuada na area de Tecnologias Educacionais aplicadas ao ensino com criatividade,
especificamente na atuagéo do professor polivalente, como no caso dos pedagogos(as), bem como
a desvalorizacdo dos profissionais da educacdo. Acreditamos que o processo de formacdo de
professores € um caminho que deve ser construido por meio de agdes e reflexdes situadas na
realidade escolar. O PIBID, ao nosso ver, constitui-se como oportunidade de materializagcdo do

ensino e aprendizagem da profisséo docente, a partir de acdes e reflexdes acerca dos contextos em




gue esta se materializa.

Por fim, a presente proposta se torna relevante pois, além de inserir os licenciandos em um
contexto de simulacdo da vida profissional, convidando-os a observar, planejar e executar acdes de
analise e de reflexdo acerca do contexto escolar, buscara ainda, incentivar a imaginacéo do futuro
professor e sua criatividade nas praticas educativas; reafirmando sua condigdo de sujeito, que se
mostra na intencionalidade pedagdgica, na autoria e no seu protagonismo. Desejamos construir
junto aos licenciandos de Pedagogia a viséo de professor como agente da organizacdo do trabalho
pedagdgico, que integra o funcionamento psicolégico criativo a uma dimensdo instrumental da
criatividade. Entendemos que esse desejo pode ser considerado um avango para 0 entendimento
acerca da presenca da subjetividade individual do professor na criatividade que deve acompanhar o
fazer docente.

VI - Detalhe como sera conduzida a inser¢do dos licenciandos no cotidiano escolar,
considerando as dimensdes da iniciacdo a docéncia previstas no regulamento do PIBID.

As estratégias para insercdo e ambientacdo dos licenciandos no cotidiano escolar serdo:

e A insercdo dos discentes de iniciacdo nas escolas serd precedida de processo formativo, o
qual visa ampliar seus conhecimentos concernentes a cultura organizacional; aos aspectos
da gestdo escolar, da coordenacao pedagogica, bem como da dindmica e funcionamento da
escola.

e Promover um encontro, em cada escola, para apresentacdo do subprojeto e de seus
respectivos nudcleos aos professores, aos gestores e a equipe pedagdgica. Além da
apresentacdo dos estudantes bolsistas que irdo compor os nucleos da escola.

e Imersdo no interior das escolas para construcdo da caracterizacdo por meio de uma vivéncia
cotidiana, visando proporcionar aos licenciandos um conhecimento geral e especifico das
escolas e de seu funcionamento;

e Soma-se a este processo estudos sobre o Projeto Politico Pedagogico (PPP) como uma
dimensdo normativa e identitaria da escola. Outra estratégia adotada sera a realizacdo de
uma avaliacdo diagnostica da escola que ajude a identificar problemas que interferem na
relacdo do ensino e da aprendizagem dos estudantes.

e Planejamento e execugdo de atividades/ ages nas escolas, agregando outros ambientes
culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de
construcdo de conhecimento, desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em

direcdo a autonomia dos alunos em formacao.




VIl - Detalhe a estratégia de comunicagdo e integracdo entre os discentes, supervisores e
coordenadores de area ao longo do projeto.

Para estabelecer comunicacdo e integracao entre os discentes, supervisores e coordenadores de area

ao longo do subprojeto iremos adotar as seguintes estratégias:

a) Reunides quinzenais sistematicas entre coordenacdo de area, supervisores e discentes com o
intuito de orientar e acompanhar as atividades previstas no subprojeto, bem como direcionar a

atuacdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia,

b) Orientar para que haja reunifes semanais sistematicas entre supervisores e discentes, no ambito
das escolas campo, para elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades dos bolsistas de
iniciacdo a docéncia, bem como controlar a frequéncia dos bolsistas de iniciacdo a docéncia na

escola, repassando essas informacdes ao coordenador de area;

c) fazer uso dos meios digitais (redes virtuais de comunicacdo), como whatsapp e emails.
buscando, auxiliar, dinamizar e dar interatividade a comunicagdo entre os envolvidos no
subprojeto, além de possibilitar o envio e recebimento de diversos arquivos de midia: textos, fotos,
videos, documentos e localizacdo, além de chamadas de voz. A utilizacdo de meios digitais de
comunicacdo, além de ser usada quando estritamente necessario, objetiva ser mais um meio para

que informacdes, eventualidades/imprevistos cheguem com mais brevidade aos envolvidos.

d) Realizacdo de visitas técnicas temporarias dos/as coordenadores/as de areas nas escolas campo

de atuacdo para acompanhamento das acdes previamente planejadas e em execucao;

e) Realizacdo de reuniGes para o planejamento, execucdo e avaliagdo das acbes a serem
desenvolvidas pelos/as supervisores/as, bolsistas e voluntarios/as no ambito das escolas campo de

atuacéo;

f) Disponibilizagdo de meios de comunicacdo para 0 contato permanente entre 0S
Coordenadores/as de Areas, os/as professores/as supervisores/as, os/as bolsistas e o0s/as

voluntérios/as, tais como e-mail, plataforma de mensageria e contato telefonico.

VIII - Descreva de que maneira o subprojeto promovera a articulacdo entre a teoria e a




pratica no processo formativo do licenciando, tanto no que se refere aos conhecimentos
pedagogicos e didaticos, quanto aos conhecimentos especificos da &rea do conhecimento.

A intrinseca relacdo entre a teoria e a pratica no processo formativo do licenciando, tanto no
que se refere aos conhecimentos pedagdgicos e didaticos, quanto aos conhecimentos especificos da
area do conhecimento, juntamente com a articulacdo entre Universidade e escola, sdo basilares para
formagéo do futuro educador.

Proporcionaremos aos licenciandos o contato concepgéo criativa de aprendizagem, com base
nos estudos de Martinez (2008) e Alencar (1995). Buscando um alinhamento com o tema geral do
projeto institucional do PIBID, gostariamos de dar nossa contribuicdo, pautando neste referido
subprojeto, acdes que possibilitem uma rica complementaridade no processo formativo dos
licenciandos de Pedagogia, possibilitando anélise e reflexdo contextual, além de planejamento e
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico voltado para o estimulo a criacdo no fazer docente
com uso de tecnologias no ensino.

Sabemos que o professor é pessoa importante na mediacdo e construcdo de um clima favoravel
a criatividade na sala de aula, podendo contribuir também para um ambiente inibidor a expressado
criativa, desta forma, buscamos conduzir uma perspectiva criativa de atuacdo do professor na
conjuntura deste subprojeto no PIBID. Tomaremos ainda os estudos sobre subjetividade de
Gonzélez Rey (2008) e concepcéo social e histdrica de Vygotsky (2007) para compreender que a
situacdo de aprendizagem escolar ndo pode ser representada somente por uma dimensdo cognitivo-
reprodutiva, deve levar em consideracdo todo o processo subjetivo revelado pela dimenséo
simbolico-emocional, em que o préprio aprendiz se envolve na sua condicdo ativa, intencional, que
implica um posicionamento proprio/pessoal no processo de aprender.

Levando em consideracdo a dimensdo simbdlica-emocional da aprendizagem escolar e a
relacdo desta dimensdo com a condicéo ativa do aluno no processo de aprendizagem, focalizamos
a pratica pedagogica como potencializadora de produgbes subjetivas dos alunos diante das
experiéncias educativas. Essas producdes subjetivas perpassam por um aprendizado criativo, o qual
caracteriza-se como categoria em desenvolvimento que abre possibilidades para pensar processos
de aprendizagem complexos, nos quais resulta na producdo de ideias novas, que vao além do dado.
(MARTINEZ, 2012), é uma forma de aprender caracterizada por estratégias e processos
especificos, em que a novidade e a pertinéncia sdo indicadores essenciais. (MARTINEZ,

2008).
Buscaremos ainda pautar nossas a¢ées no PIBID com base em concepcdes pedagogicas que

respaldam a utilizacdo das TDICs no ensino, concepcfes que nos dardo subsidios para sele¢do /




criacdo de técnicas, metodologias e/ou recursos digitais educacionais, que possibilitem acfes
educativas que promovam engajamento, protagonismo e autoria do professor e dos alunos.

Propomos superar a abordagem instrucionista de uso das tecnologias na educacdo, baseada na
concepcao pedagogica tecnicista, a qual privilegia excessivamente a tecnologia educacional e
considera professores e alunos meros executores e receptores de projetos desenvolvidos de forma
autoritaria e sem qualquer relacdo com o contexto social a que se destinam. Construiremos nossas
préaticas na direcdo contraria a abordagem instrucionista, focalizando ac¢fes educativas voltadas
para uma abordagem construcionista de uso das tecnologias educacionais. Criada por Seymour
Papert (2007), a abordagem tem como objetivo a participacdo ativa do aluno no processo de
construcdo do conhecimento com utilizagdo da informatica e da computacéo, o desenvolvimento da
iniciativa pessoal, da comunicacéo e do trabalho em grupo, com a participagéo do professor como
facilitador da aprendizagem.

Buscaremos ainda respaldo na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), pois
caracteriza-se como documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Focalizaremos os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
construindo acbes que possibilitem a progressdo das multiplas aprendizagens, articulando o
trabalno com as experiéncias anteriores dos alunos e valorizando as situagfes ludicas de
aprendizagem. Buscaremos apoio na BNCC Ensino Fundamental — Anos Iniciais, para orientar os
licenciandos a estimular o pensamento I8gico, criativo e critico dos alunos, bem como a capacidade
de perguntar, argumentar, interagir e ampliar sua compreensdo do mundo. De forma resumida,
buscamos aliar teoria e pratica da seguinte forma: a) Imerséo na literatura da area da criatividade,
subjetividade e abordagem histérico-cultural, b) Compreensdo acerca das concepcdes pedagdgicas
que envolvem a integracdo das TDICs nos processos de ensino aprendizagem, c¢) Constituicdo de
planos de acdo, com base na BNCC, que envolvam o uso criativo, contextual e subjetivo das

TDICs no ensino.

IX - Apresente as estratégias a serem adotadas no subprojeto para o exercicio do trabalho
coletivo no planejamento e na realizacdo das atividades, bem como para a promoc¢do da
interdisciplinaridade.

Dialogando com o regulamento do PIBID, Capes, objetivamos inserir os licenciandos no cotidiano
de escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e




participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem. Para consolidacdo deste trabalho interdisciplinar e coletivo, buscaremos construir as

seguintes estratégias:

a) planejar de forma conjunta, envolvendo coordenador de area, supervisores e licenciandos na
concepgdo das atividades, a fim de que os planos de acdo possam ser construidos, implementados e

acompanhados de forma coletiva, criativa, critica e reflexiva;

b) Considerando que os licenciandos precisam estar confiantes e seguros desde o inicio da
concepcao do trabalho educativo, propomos orienta-los desde a construcdo de seus planos de

ensino até a sua implementacéo, pelos coordenadores de area e pelos supervisores.

¢) Todos os planos de ensino serdo expostos, por meio de relatos de experiéncias, e avaliados pelos
componentes do nucleo do qual faz parte. Os planos deverédo ser construidos com a perspectiva de
trabalho interdisciplinar, ou seja, além de incorporar préaticas criativas, contextualizadas com uso
das TDICs, os licenciandos deverdo pensar em acdes que possibilitem trabalhar diferentes
disciplinas curriculares (portugués, matematica, histéria, ciéncias etc.), considerando os Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

d) Incentivar a integracdo/ didlogo com as diversas areas de conhecimento do PIBID, fazendo com
que os licenciandos possam entrar em contato com problemas educacionais de areas distintas
(libras, educacdo no campo, computacdo e informética etc.), na oportunidade de momentos de

formacéo geral dos nucleos (oficinas, seminarios...)

X - Descreva como se dard o acompanhamento das atividades ao longo da execucdo do
subprojeto e como sera feita a avaliacdo da participacéo dos licenciandos.

O acompanhamento das atividades ao longo da execuc¢do do subprojeto se daré através de
uma série de atividades propostas nos respectivos nicleos. Os licenciandos ganhardo autonomia
para compreender a realidade educacional e elaborar planos de atividades educativas criativas com
utilizacdo das TDICs, com o objetivo de experimentar a iniciacdo a docéncia com base nas
demandas levantadas do contexto e em coeréncia com o curriculo escolar. Os planos seréo
socializados pelos licenciandos em reunides sistematicas dos nucleos do subprojeto, com a
presenca do coordenador de area e supervisores. Neste momento, 0s discentes estardo exercitando
sua autonomia e protagonismo ao expor e defender suas ideias, as quais serdo apreciadas pelo/no

coletivo, no intuito de estudarmos a viabilidade para execucdo das propostas. ApOs isso, 0S




discentes estardo preparados para imersdo nas escolas parceiras para colocar em agdo os planos
estudados e construidos a partir das discussdes no coletivo (demais discentes, supervisores e
coordenador de area), mediante acompanhamento dos supervisores nas escolas.

Com relacdo a avaliacdo da atuacdo dos licenciandos no ambito do subprojeto, tomaremos
como norte os beneficios de praticas de avaliagdo formativa, uma vez que melhoram
significativamente as aprendizagens de todos os licenciandos, pois 0s mesmos se sentem mais a
vontade para expor dificuldades/necessidades de aprendizagem. Nesta perspectiva, construiremos
momentos de autoavaliacdo, permitindo ao discente o ‘“conhecer do aprender”, ou seja,
possibilitando a reflexdo sobre o que estudou e sobre suas praticas/acbes na escola. Como
instrumentos de avaliagdo iremos ainda construir relatorios parciais e finais a fim de conhecer e
avaliar a dedicagdo dos discentes no subprojeto, produgdo de videos expondo alguns relatos de
experiéncia, artigos (em forma de relatos) a serem publicados em eventos de carater cientifico,
interpretacdo e andlise de videos/ imagens capturados nos momentos de ambientacdo / observacao

das praticas pedagdgicas nas escolas

X1 - Descreva as perspectivas de integracdo de tecnologias digitais da informacédo e
comunicacao ao subprojeto;

As TDICs tém sido cada vez mais incorporadas as praticas docentes como forma de
proporcionar aprendizagens mais significativas, além de apoiar professores na implementacédo de
metodologias ativas de ensino, relacionando o processo de ensino-aprendizagem a realidade dos
alunos, despertando maior interesse e engajamento. O contexto da pandemia do COVID-19 gerou
movimentos de ressignificacdes nos processos de formacdo e pratica docente. Tanto a Educacao
Basica como a Educacdo Superior, através de suas escolas e instituicGes, publicas ou particulares,

se inserem nesse movimento de ressignificacdo de suas a¢des de ensino aprendizagem.

A possibilidade do ensino remoto abriu discussdes acaloradas acerca da utilizacdo das
tecnologias digitais e a auséncia de conectividade nas instituicbes publicas de educacao,
especialmente, em um pais tdo desigual como o Brasil. Toda essa configuracdo social e
educacional também afetou de forma significativa os programas de formacédo de professores, como
no caso do PIBID da UFERSA. As atividades dos licenciandos, supervisores e coordenadores de
area tiveram que ser adaptadas, desde o processo de ambientacdo até a regéncia e socializa¢do dos
resultados e as TDICs foram fundamentais para o estabelecimento da comunicagdo professor-

alunos, escola-familia.

Hoje, vivemos uma época de transicdo e ressignificacfes. As consequéncias do contexto




pandémico ainda inquietam os profissionais da educacdo e nos fazem pensar sobre novas
educacBes. Entretanto, ndo resta dlavidas que aprendizados e fazeres foram incorporados,
proporcionando redefinicbes das praticas pedagogicas, especialmente no que diz respeito a

importancia de uma Educacao Digital que respalde a utilizacdo das TDICs no processo de ensino.

Todavia, um ponto que ndo podemos deixar de mencionar diz respeito a necessidade da
formagcdo para utilizar as TDICs nos processos educacionais, de forma a utiliza-las explorando suas
potencialidades. Os professores tém buscado compreender e gerenciar esses recursos tecnolégicos,
contudo ainda ha& necessidade de formagdo para a obtencdo eficiente dos objetivos de
aprendizagem, ha necessidade de se investir no processo de formacao de professores uma educagédo

que dé conta dos aspectos éticos, estéticos, criticos e, sobretudo, criativo das tecnologias no ensino.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em especifico, a competéncia geral nimero 5, a
qual menciona a Cultura Digital dara norte a nossas acdes neste subprojeto. Esta competéncia geral
especifica que a escola de Educacdo Basica precisa criar bases para compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas. Assim sendo, se faz imperativo inserir a tematica das
Tecnologias Educacionais nos processos de ensino e formagdo docente, com intuito de preparar 0s
professores para comunicar-se, acessar e produzir informacgdes e conhecimento, resolver problemas
e exercer protagonismo de autoria com uso de variados recursos tecnoldgicos. Almejamos integrar

0 uso criativo das TDICs em diversos momentos do subprojeto,

e Nos momentos de ambientacdo da escola e observacdes sistematicas do cotidiano escolar,
através de registros fotograficos e filmagens. Os dados colhidos por meio dos recursos
tecnoldgicos (smartphones, cadmeras fotograficas) servirdo como material para gravacao,
edicdo e compartilhamento das acdes do subprojeto nas redes sociais. A estratégia de
integracdo de producdo de videos entrelacara o registro imagético (imagens) dos alunos, a
interpretacdo das imagens geradas & luz do referencial tedrico trabalhado no processo
formativo dos licenciandos,

e No uso de sistemas colaborativos digitais, neste caso o Google Drive (ferramenta de
armazenamento em nuvem oferecem uma variedade de aplicativos utilitarios, como:
planilhas, documentos, apresentagdes, agenda etc.) para producdo de conteddo. A
integracdo dos Sistemas Colaborativos no subprojeto ira auxiliar o trabalho em equipe,

ajudando na troca de informacGes e no fluxo de materiais, como planilhas, apresentacdes,




documentos, arquivos, entre outros; e no fluxo de ideias, com relatorios, planejamentos das
acOes de ensino, propostas de materiais didaticos etc.

e Na criacdo de uma rede social virtual para divulgacdo das acbes do subprojeto. A
integracdo das Redes Sociais (Instagram) no subprojeto poderad proporcionar a troca de
experiéncias e informagcbes com a comunidade na qual a escola est4 inserida, os demais
licenciandos do PIBID e outros interessados pelas acdes do programa. As redes sociais,
quando utilizadas de forma ética e responsavel, possuem uma caracteristica importante na
relacdo ensino-aprendizado: a colaboracdo entre 0s seus participantes em um ambiente

virtual interativo.

XII - Caso o subprojeto seja interdisciplinar, justifique e descreva detalhadamente como sera
promovida a integracdo entre as areas escolhidas;

O referido subprojeto ndo se caracteriza como interdisciplinar, ou seja, ndo faz integracdo com

outras areas do programa.

XIIl - Indique as estratégias a serem adotadas para o aperfeicoamento do uso da lingua
portuguesa e de diferentes habilidades comunicativas do licenciando.

Importante estar atento aos aspectos relacionados a ampliacéo e ao aperfeicoamento do uso
da lingua portuguesa e a capacidade comunicativa, oral e escrita dos licenciandos. O PIBID encara
essas estratégias como elementos centrais da formacdo dos professores. Considerando o exposto,
compreendemos que o estimulo a capacidade comunicativa oral e escrita se estabelece por meio de
processo de interacdo, na construcdo de sentidos e isso é resultado do trabalho muatuo dos
interlocutores de dada situagdo comunicativa. No @mbito deste subprojeto pretendemos oportunizar
aos licenciandos diversificadas formas de interacdes sociais, onde 0S mesmos possam

exercitar/aperfeicoar suas capacidades linguisticas, com as seguintes estratégias:

a) Momentos de reunifes do subprojeto para planejamento, orientagdes e avaliacdes. A partir
da interacdo com a coordenacgdo de area e supervisores, os licenciandos estardo em contato
com a lingua oral e escrita, seja no processo de estruturacdo de slides e/ou folders digitais
para apresentacdo de dados/ resultados, ou na conducao das apresentacfes das necessidades
educacionais das escolas e perspectivas de solu¢des ao esbocar suas ideias e compreensoes,

b) Estruturacdes dos relatorios parciais e finais que refletem a concretizacdo das acdes do
subprojeto. Para tanto, os licenciandos precisardo de conhecimentos acerca da escrita
académica que respaldam essa atividade. Tais conhecimentos serdo ofertados aos

licenciandos conforme meta 01 do subprojeto.




c)

d)

Momentos de estudos e analises realizadas no momento formativo inicial (meta 01), os
licenciandos terdo contato com a lingua escrita por meio de leituras e fichamentos de obras
dos referenciais tedricos que irdo auxilid-los na compreensdo da aprendizagem criativa,
integracdo das TDICs na educacdo, especialmente considerando os direcionamentos da
BNCC e o contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

Producbes de materiais de apoio ao processo formativo de professores (meta 03) que
possam incorporar as TDICs, o processo de aprendizagem criativa e metodologias ativas.
Essas producdes possibilitardo os licenciandos entrarem em contato com linguagens
préprias de ambientes digitais (redes sociais e linguagem audiovisual), uma vez que serdo
estimulados a produzirem pequenos videos relatando as experiéncias nas escolas, producéo,
edicdo de imagens e videos para socializagdo em redes sociais. A oralidade seré trabalhada/
desenvolvida com a producdo de videos. A linguagem escrita sera trabalhada no processo

de compartilhamento de informac6es/producdes nas redes sociais do subprojeto,

XV -

Detalhe os mecanismos de registro e sistematizacdo das atividades realizadas no

decorrer do subprojeto.

Os licenciandos deverdo elaborar diario de campo com imagens contendo descri¢do, andlise e

avaliacdo das atividades realizadas, producdo de videos contendo analises e relatos das

experiéncias na escola, sendo recomendado organizar a escrita e a producdo audiovisual

considerando os seguintes apontamentos:

a)

b)

Relato de experiéncia, encontros com os supervisores e/ou professores, discussdes e demais
momento de socializacdo de ideias;

Ambientacdo na escola e observacbes em sala de aula para, discutir academicamente o
funcionamento da instituicdo e propor possibilidades de melhorias didatico-pedagdgicas
qgue possam contribuir para um processo de ensino-aprendizagem criativo e
contextualizado;

Participacdo em reunides do subprojeto e da escola, elaboracdo de resumos ou artigos
completos para publicacdo em eventos, realizacdo ou participacdo em acOes culturais em

espacos formais e ndo formais de ensino.

A socializagdo dos resultados, via relatorios parciais/finais e videos, ocorrerdo em reunibes

periodicas do subprojeto da &rea de Pedagogia. Ja a avaliagdo das apresentacOes terd como base a




problematizacdo da convergéncia das a¢oes realizadas com uma dimensao tedrico-pratica.
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